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Il RESUMO

O artigo propoe a aprendizagem
dial6gica como alternativa tedrica e pra-
tica aos desafios da educacgao na socie-
dade da informacao. Partindo da critica
a permanéncia de concepgoes pedago-
gicas herdadas da sociedade industrial,
argumenta-se que, para responder as
exigéncias atuais, é necessario adotar
uma abordagem educativa fundamen-
tada na interdisciplinaridade, no dialo-
go e na transformacao social. Com base
nos teoricos da concepc¢ao de aprendi-
zagem dialogica, o texto apresenta trés
dentre os sete principios centrais des-
sa concepcao: o didlogo igualitario, a
aprendizagem instrumental e a criacao
de sentido. Esses principios se articu-
lam na construcao coletiva do conheci-
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mento, no acesso equitativo aos saberes
académicos e na conexao entre conteu-
do e realidade vivida pelos estudantes.
Praticas como as Tertulias Dialogicas
e os Grupos Interativos sao destaca-
das como exemplos de metodologias
que valorizam a escuta, o argumento e
a participacao ativa. O artigo reforca o
carater ético, critico e transformador da
proposta. O texto defende que a apren-
dizagem dialégica nao deve ser apenas
uma proposta tedrica, mas um horizon-
te politico e pedagbgico para a constru-
cao de uma escola democratica, inclu-
siva e intelectualmente exigente, capaz
de articular exceléncia académica com
justica social, respondendo assim aos
desafios contemporaneos.
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Este artigo tem como objetivo prin-
cipal analisar de que modo os principios
da aprendizagem dial6gica — em espe-
cial o diadlogo igualitario, a aprendiza-
gem instrumental e a criacao de sentido
— oferecem respostas adequadas aos
desafios educacionais da sociedade da
informacao®. Pretende-se, ainda, discutir
suas bases tedricas, implicacoes meto-
dolégicas e possibilidades concretas de
aplicacdo no contexto escolar, com foco
na construcao de uma educacao demo-
cratica e de alta qualidade para todos.

Justifica-se também pela necessi-
dade de repensar os paradigmas educa-
tivos que ainda operam sob légicas her-
dadas da sociedade industrial, em con-
traste com os desafios e potencialidades
da sociedade da informacao. Frente ao
risco de reproducdo de desigualdades
por meio de abordagens pedagogicas
descontextualizadas ou simplificadoras,
torna-se urgente apresentar alternati-
vas que articulem exceléncia académica,
justica cognitiva e praticas pedagoégicas
emancipadoras. A aprendizagem dial6-
gica, nesse cendrio, constitui uma pos-
sibilidade de resposta teérica e pratica
inovadora, com potencial transformador
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para os processos de ensino e aprendiza-
gem na contemporaneidade.

Apresenta-se uma pesquisa quali-
tativa de natureza teérico-conceitual,
com base em revisao bibliografica. Fo-
ram analisadas obras centrais de auto-
res que fundamentam a aprendizagem
dialégica, como os professores Ramoén
Flecha, Adriana Aubert, Ainhoa Flecha,
Carme Garcia e Sandra Racioneiro, que
sao integrantes do Centro Especial de
Pesquisa em Teorias e Praticas Supera-
doras de Desigualdades (CREA), da Uni-
versidade de Barcelona e os desdobra-
mentos dessas pesquisas por membros
do Nucleo de Investigacao e Acao Social
e Educativa (NIASE), da Universidade
Federal de Sao Carlos.

O fato é que para os tedricos da
aprendizagem dialogica, passamos da
sociedade industrial para a sociedade
da informacao. No entanto, as concep-
coes hegemonicas de aprendizagem
presentes na formacao académica de
nossos docentes e, consequentemente
colocadas em pratica na sala de aula,
foram elaboradas por e para sociedades
industriais que atualmente nao existem

1 O conceito de sociedade da informagdo serd melhor aprofundado e fundamentando teoricamente no préximo item

do artigo.
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mais. Ninguém pode fazer uma cirur-
gia de catarata com as concepcgoes e as
técnicas de cinquenta anos atras, isso
seria no minimo inadequado. Na ver-
dade, espera-se que seja realizada com
técnicas atuais, feita a laser, tornando
o procedimento mais seguro e com re-
cuperacao mais rapida. No entanto, no
campo da educacao, ainda defendemos
e aplicamos concepgoes de aprendiza-
gem que nao foram criadas para resol-
ver os desafios das atuais sociedades da
informacao e do conhecimento.

Temos que aproveitar as muitas e
fecundas contribuicoes realizadas por
concepcoes de aprendizagem do pas-
sado (tradicional, significativa, coope-
rativa), mas também temos que saber
situad-las e supera-las a partir de outras
concepcoes que respondam mais ade-
quadamente ao contexto que vivemos.
Na sociedade da informacao, necessi-
tamos de concepcoes de aprendizagem
que nao estejam baseadas apenas na

SOCIEDADE DA INFORMAGAO

A expressao sociedade da infor-
macdo tem sido amplamente utiliza-
da desde os anos 1970, sendo siste-
matizada por autores como Manuel
Castells (2018), que a define como
uma nova estrutura social baseada
no processamento da informacao
por meio das tecnologias digitais. Pa-
ra Castells, essa sociedade opera em
rede e tem como principal forca pro-
dutiva o conhecimento.
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pedagogia ou na psicologia. Hoje, a co-
munidade cientifica internacional con-
sidera mediocre toda concepcao que
estejabaseada em apenas uma discipli-
na e recuse as contribuicoes de outras.

Nesse sentido,aconcepcaodeapren-
dizagem dial6gica é uma teoria da apren-
dizagem capaz de responder aos desafios
atuais de nosso contexto sociocultural,
ou seja, da sociedade da informacao em
substituicao a sociedade industrial.

A concepcao de aprendizagem
dialégica tem uma base interdiscipli-
nar: esta aberta as contribuicdes (entre
outras) da antropologia, biologia, ma-
tematica, artes, literatura, economia,
filosofia, pedagogia, psicologia e socio-
logia. Tendo como horizonte a igualda-
de educacional e social, a aprendiza-
gem dialogica busca dar uma resposta
de qualidade maxima as necessidades
educacionais da atualidade.

Nessa sociedade emrede, os pro-
cessos econodmicos, politicos, cultu-
rais e educativos passam a ser orga-
nizados em redes interconectadas e
descentralizadas, possibilitadas pelo
avanco das tecnologias da informa-
cdo e comunicacao (TICs).

Diferente da légica industrial, ba-
seada na producao em massa e na hie-
rarquia vertical, a sociedade em rede
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opera com flexibilidade, velocidade
e fluidez, colocando a capacidade de
gerar, processar e aplicar informa-
¢coes como elemento decisivo para o
desenvolvimento social e econémico.
No entanto, Castells alerta que o sim-
ples acesso as tecnologias ou a infor-
macao nao garante o conhecimento,
nem mesmo inclusao social ou equi-
dade. Pelo contrario: sem politicas
de redistribuicao do conhecimento
e sem o desenvolvimento de compe-
téncias criticas, a sociedade em rede
pode acirrar as desigualdades exis-
tentes, consolidando novas formas de
exclusao — a chamada exclusao digital
e cognitiva. Por isso, ele defende que
os sistemas educacionais precisam
nao apenas garantir o acesso técnico
as TICs, mas também promover uma
cultura de apoderamento informacio-
nal, em que os sujeitos sejam capazes
de compreender os proprios mecanis-
mos e processos de producao das TICs,
como elas operam e, a0 mesmo tempo,
posicionar-se criticamente frente a
elas, utilizando-as como ferramentas
de transformacao das estruturas so-
ciais, ou seja, valer-se da informacao
para transforma-la em conhecimento
libertador e emancipatorio.

Outro autor importante que trata
da sociedade da informacao é Pierre
Lévy. Ele também destaca o surgi-
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mento da inteligéncia coletiva como
marca da era informacional, em con-
traposicao a centralizacao do saber
na sociedade industrial (Lévy, 2010).

Na mesma perspectiva de Cas-
tells e Lévy, para os tedricos espanhdis
da aprendizagem dialégica — como
Ramon Flecha, Adriana Aubert e ou-
tros —, a sociedade da informacao con-
figura-se como uma nova fase histori-
ca em que vivemos, onde a informacao
e 0 conhecimento? se tornam os prin-
cipais motores do desenvolvimento
econdmico, social e cultural.

No entanto, o essencial nao é ape-
nas a informacao em si, mas como as
pessoas produzem e se relacionam
com ela. Sem duavida, a sociedade da
informacao tem a possibilidade de
democratizar cada vez mais o acesso
ao conhecimento cientifico, artistico,
filosofico, econdémico etc., mas tam-
bém pode aumentar desigualdades se
a informacdo nao for tratada de for-
ma critica, produzindo conhecimento
acessivel a todos os sujeitos de dife-
rentes classes sociais e géneros. Nesse
contexto de mudanca paradigmatica,
o papel da escola é essencial, exigindo
transformacoes significativas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

A chave para aproveitar a socie-
dade da informacao é a promocao de

2 Informagdo e conhecimento sdo conceitos que se relacionam e parecem imbricados na denominada sociedade da
informacgdo. Embora estejam associados, € importante considerar a distin¢do conceitual entre ambos. A informagao
pode ser compreendida como um dado estruturado que transmite algo sobre o mundo, mas que, por si s6, nao implica
compreensao ou juizo critico. J& o conhecimento envolve um processo mais complexo de apropriagao, interpretacao e
validacao racional dessas informacoes, geralmente articulado a experiéncia, a linguagem e areflexao. Assim, na educacao,
transformar informacao em conhecimento implica criar condigoes para que 0s sujeitos nao apenas recebam dados, mas
dialoguem com eles, produzindo sentidos e compreensoes que possam orientar criticamente a acao no mundo.

A APRENDIZAGEM DIALOGICA COMO RESPOSTA A0S DESAFIOS CONTEMPORANEQS DA SOCIEDADE DA INFORMAGAQD =—+ -




ARTIGOS

interacoes dialogicas, em que o co-
nhecimento é construido de maneira
participativa e respeitosa através das
mais diversas formas de informacao
que nos chega. Por isso, as praticas
educacionais baseadas na dialogici-
dade proposta pelos pesquisadores
espanhois do CREA e levada adiante
pelos pesquisadores brasileiros do
NIASE, procuram valorizar o didlogo
igualitario (ndo importa o titulo ou
posicao social, o que conta é a forca

dos argumentos) e usar a informacao

De modo geral, um grupo de pesso-
as (alunos, professores, comunidade) se
relne para debater coletivamente obras
culturais classicas: literatura, filosofia,
ciéncia, arte. Cada participante 1€ previa-
mente a obra e escolhe a parte que mais
chamou sua atencao.

Na tertulia, todos tém o direito de
falar — independentemente da esco-
laridade, idade ou posicao social, pois
oobjetivonao éidentificar quem sabe
mais, mas construir sentido coletivo
a partir dos argumentos, respeitando
o principio do dialogo igualitario.

A relacao com a sociedade da infor-
macao é, portanto, transformadora. Em
vez de simplesmente “receber” informa-
¢Oes passivamente (como é comum na
sociedade da informacdo), na tertulia,
as pessoas interpretam, criticam, res-
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para transformar a realidade, e nao
apenas para acumular dados.

A titulo de ilustracao, um exemplo
pratico de resposta a sociedade da in-
formacao tendo como foco a aprendi-
zagem dialdgica em contextos educa-
cionais (formais ou ndo) sdo os projetos
com as Tertulias Dialégicas.

Tertulia Dialogica é uma pratica
pedagodgica criada justamente na pers-
pectiva da aprendizagem dialégica pa-
ra aproveitar o potencial da sociedade
da informacao, mas de forma critica e
transformadora.

COMO FUNCIONAM AS TERTULIAS DIALOGICAS?

significam e compartilham saberes. Em
outras palavras, a informacao se trans-
forma em conhecimento vivo, porque é
discutida, dialogada e aplicada a realida-
de dos participantes. Assim, a aprendi-
zagem se torna emancipadora, pois to-
dos participam da producao do conhe-
cimento, em vez de apenas consumi-lo.

A titulo de ilustracao, podemos vis-
lumbrar como essa aprendizagem dia-
loégica se configuraria no contexto de
uma aula de filosofia (mas poderia ser
no contexto de qualquer outra aula).

Numa aula de filosofia, por exem-
plo, o professor poderia orientar seus
alunos a lerem o texto “O Existencia-
lismo é um Humanismo” de Jean-
-Paul Sartre e marcar a passagem
que mais os impactou, ou que gerou
mais duvidas ou reflexoes.
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Durante a aula, numa organiza-
¢ao em circulo (para reforcar a ideia de
igualdade no dialogo), cada aluno apre-
senta a parte que escolheu, 1€ em voz
alta e explica por que escolheu aquele
trecho. Os demais colegas comentam,
fazem perguntas ou conectam com suas
proprias interpretagoes, sempre respei-
tando o principio de que todos os argu-
mentos devem ser considerados pela
sua forca de razao, nao pela autoridade
de quem fala. Os temas emergentes que
provavelmente surgiriam a partir dessa
obra (como “responsabilidade individu-
al’, “angustia da liberdade” ou “ma-fé”)
vao sendo aprofundados coletivamente.

Todavia, por que esse exemplo cor-
responde a uma concepcao de aprendi-
zagem dialégica e representa uma nova
atitude pedagégica, adequada a socie-
dade da informacdo? Elencamos trés
argumentos que nos parecem suficien-
tes para responder a tal indagacao:

1. Em vez de receber uma explicacao
pronta sobre a filosofia de Sartre,

A aprendizagem dialdgica, base-
ada numa concepg¢ao comunicativa
de todo processo educativo, assimi-
la e supera outras perspectivas de
aprendizagem, principalmente sob
dois aspectos apontados por Aubert
et al na obra “Aprendizagem dialogi-

ca na sociedade da informacao”.
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os estudantes interagem com o
texto diretamente e constroem sig-
nificados coletivamente.

2. A informacado do livro se trans-
forma em conhecimento critico
porque cada aluno conecta o texto
com suas proprias experiéncias e
interpretacoes, o que nao significa
reduzir a achismos.

3. Todos participam ativamente do
processo — ninguém é apenas re-
ceptor de contetudo.

Em suma, a leitura do texto filo-
sofico de Sartre, sob a perspectiva da
concepcao dialogica de aprendizagem,
materializada numa estratégia didati-
ca denominada de Tertulia Dialogica,
transforma o conhecimento filoséfico
em conhecimento vivido, promoven-
do, nesse exemplo especifico, didlogo
critico sobre liberdade e responsabi-
lidade na sociedade contemporanea.
Muitas outras obras e muitos outros
temas de diferentes campos do saber
podem ser explorados.

CONCEPGAO DIALOGICA DA APRENDIZAGEM

A concepc¢ao comunicativa da apren-
dizagem dialoégica reline algumas con-
tribuicoes de concepgoes anteriores (por
exemplo, a construtivista), mas a englo-
ba sob a ideia central da interacao. Por
outro lado, também introduz mudancas
em dois aspectos-chave: o direciona-
mento do ensino aos niveis maximos de
aprendizagem e o papel do professorado
como agente educativo colaborativo (Au-
bert et al, 2018, p.66).
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No que se refere ao primeiro pon-
to destacado por Aubert, a abordagem
comunicativa e a aprendizagem dial6-
gica colocam em evidéncia o objetivo
final que o sujeito deve alcancar, isto &,
desenvolver niveis maximos de apren-
dizagem que engloba as dimensoes
cognitiva, social, moral e afetiva.

Nesse sentido, ha um avanco
qualitativo em relacdo a perspecti-
va da aprendizagem significativa de
Ausbel, estruturada em torno dos
conhecimentos prévios e fundamen-
tada na concepcao construtivista do
processo de ensino e aprendizagem.
Ausbel (et al, 1989), formula o prin-
cipio de que o fator mais importante
para aprendizagem dos sujeitos é o
que ele sabe anteriormente.

Na verdade, o que o sujeito sabe, ou
seja, seus conhecimentos prévios, s6
tem relevancia se for para tragar estra-
tégias eficientes de ensino direcionado
a transformar esses pontos de partida.

A concepcao construtivista do en-
sino e aprendizagem escolar, quan-
do centrada na ideia de adaptacao do
ensino aos conhecimentos prévios e
ao fato de considerar o contexto so-
ciocultural do sujeito, parte do pres-
suposto de que esse contexto pode
limitar ou ampliar o avanco do conhe-
cimento prévio identificado e conso-
lidado. E justamente nesse ponto que
uma armadilha pode-se apresentar,
pois o ensino nao so se ajusta aos co-
nhecimentos prévios do sujeito, mas
também as limitacoes que o contex-
to manifesta, como a realidade de
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bairros periféricos, familias de pouca
escolaridade, grupos populacionais
marginalizados etc.

Dessa forma, a uma parcela da
populacao que, pelo fato de viver em
condicoes socioecondomicas menos
favoraveis, desenvolve-se um curri-
culo minimo, que prioriza a “afetivi-
dade”, a “convivéncia” em detrimen-
to de aprendizagens académicas e
instrumentais ligadas aos contetidos
das areas do conhecimento (Ciéncias
Humanas, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Linguagens) que sdo fun-
damentais para o apoderamento des-
ses mesmos sujeitos, oferecendo-lhes
ferramentas que possibilitam a inser-
cdo em uma estrutura social hegemo-
nica e consolidada. Em posse desses
conhecimentos e agindo por dentro
do sistema, poderao de fato, construir-
-se como agentes transformadores de
uma composicao sociocultural e eco-
nomica injusta e excludente.

Parece-nos que uma conceituali-
zacao comunicativo-dialégica do en-
sino é eficaz na sociedade da infor-
macao, caso queiramos aumentar os
niveis de aprendizagem de meninos
e meninas, transformando contextos
e superando desigualdades.

De acordo com Aubert (et al
2018),
apresenta sete principios:

a aprendizagem dialégica

A aprendizagem dialdgica é produ-
zida em didlogos igualitdrios, em intera-
¢Oes nas quais é reconhecida a inteligén-
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cia cultural de todas as pessoas e que sao
direcionadas a transformacdo dos niveis
prévios de conhecimento e do contex-
to sociocultural, de modo que seja pos-
sivel avancar até o sucesso de todos e
todas. A aprendizagem dialégica é pro-
duzida em interacdes que aumentam a
aprendizagem instrumental, favorecem
a criacdo de sentido pessoal e social, es-
tdo orientadas por principios soliddrios
e nas quais a igualdade e a diferenca sao
valores compativeis e mutuamente en-
riquecedores (Aubert et al, 2018, p.137).

Dentre os sete principios que
fundamentam a aprendizagem dia-
logica, este artigo fez como recorte
a opcgao por aprofundar-se em trés
especificos - o didlogo igualitdrio, a
aprendizagem instrumental e a cria-
cdo de sentido. Consideramos a cen-
tralidade desses principios, sem ne-
gar arelevancia e a func¢ao dos outros

No campo educacional, assim
como em outros campos, da macro
politica até as relacoes pessoais, mu-
dancas importantes precisam ser
produzidas para substituirmos cada
vez mais o argumento da forca pela

forca do argumento.

Odialogoigualitariobuscaromper
com as formas tradicionais de comu-
nicacao verticalizadas entre educador

e educando. Em vez de sustentar rela-
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quatro para a compreensao das pra-
ticas educativas transformadoras.

O dialogo igualitario é o alicerce me-
todologico da abordagem, pois garante
que todas as vozes, independentemente
do nivel de escolaridade ou posicao so-
cial, tenham o mesmo valor nos proces-
sos de construcao do conhecimento. A
aprendizagem instrumental destaca-se
por sua relevancia pratica, pois eviden-
cia como a educacao dialégica contribui
para a superacao de desigualdades por
meio do acesso ao saber académico e
cientifico. Por fim, a criacdo de sentido é
essencial para compreender como o co-
nhecimento s6 adquire valor real quan-
do esta vinculado a vida, aos interesses
e as necessidades concretas dos partici-
pantes. Ao focar nesses trés principios,
o artigo busca iluminar os aspectos que
dialogam diretamente com uma educa-
cao critica e emancipadora.

PRINCiPI0 DO DIALOGO IGUALITARIO

cOes assimétricas baseadas em auto-
ridade ou dominio técnico, o dialogo
igualitario valoriza a contribuicao de
todos os participantes com base na
validade de seus argumentos, e nao
em posicoes hierarquicas ou titulos
académicos. Esse principio se anco-
ra na ideia de que o conhecimento é
construido coletivamente e que todas
as vozes merecem ser ouvidas, desde
que pautadas pela busca honesta da
verdade e pelo respeito mutuo.
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Essa concepcao dialégica guarda
forte correspondéncia com a Teoria
da Acao Comunicativa de Jurgen Ha-
bermas, particularmente com seus
conceitos de pretensoes de validade e
sua critica as pretensoes de poder. Para
Habermas, uma comunicacao racio-
nalmente orientada ocorre quando os
participantes estao comprometidos em
buscar entendimento mutuo com base
na forca do melhor argumento, e nao
na imposicédo de poder. E essa ideia que
sustenta o didlogo igualitario: o valor de
uma fala reside na argumentacao que
a acompanha, e nao no status de quem
fala. Na aprendizagem dialégica, por-
tanto, o ambiente educativo se torna
um espaco de interacdo comunicativa,
onde a construcdo do saber aconte-
ce pela intersubjetividade, e nao pela
transferéncia unilateral de contetidos.

Um comum acordo almejado por via
comunicativa tem um fundamento racio-
nal, pois nenhuma das partes jamais pode
impé-lo: nem de modo instrumental, pela
intervencao imediata na situacaodaacao,
nem de modo estratégico, pela influéncia
calculista sobre decisdes de um oponen-
te. E certo que se pode forcar um comum
acordo, de maneira objetiva, mas o que se
estabelece de maneira visivel por meio de
acoes efetivas vindas de fora ou median-
te o uso da violéncia, nada disso pode ser
considerado comum acordo, de um ponto
de vista subjetivo. 0 comum acordo ba-
seia-se em convicgoes partilhadas. O ato de
fala de um sé tem sucesso quando o outro
aceita a oferta ai presente, ou seja, é pre-
ciso que ao manifestar “sim” ou “nao”, e
de maneira mais, ou menos implicita - o
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outro assuma posicao diante de uma pre-
tensao de validade fundamentalmente
passivel de critica. Tanto o ego, que com
sua externacio manifesta uma pretensao
de validade, quanto o alter, que reconhe-
ce ou contesta essa pretensiao, embasam
suas decisoes sobre razoes potenciais
(Habermas, 2012, p. 498).

No cerne da teoria do agir comu-
nicativo, encontra-se a nocao de que o
verdadeiro consenso entre individu-
0s nao pode ser alcancado por meios
coercitivos ou estratégicos, mas ape-
nas por meio da comunicacao racio-
nal pautada na argumentacao. Na ci-
tacao acima, Habermas evidencia essa
perspectiva ao afirmar que o comum
acordo s6 possui fundamento racional
quando resulta da aceitacdo mutua de
razoes validas, e ndo da imposicao de
interesses ou da manipulacao. Nesse
sentido, o autor distingue claramente
entre acordos forcados - que podem
até ter eficicia pratica - e os acordos
genuinamente compartilhados, que se
sustentam em convic¢oes comunicati-
vamente construidas. O sucesso de um
ato de fala, portanto, depende da pos-
sibilidade de resposta critica por parte
do interlocutor, o que pressupoe um
espaco de simetria e reconhecimento
mutuo. Assim, a racionalidade comu-
nicativa se estabelece como base paraa
construcao de consensos legitimos em
contextos democraticos e éticos, onde
0s sujeitos se reconhecem como iguais
na troca de argumentos e na busca pela
verdade ou pela normatividade valida.
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Enquanto as pretensdes de po-
der distorcem o diadlogo e promovem
relacoes autoritarias, as pretensoes
de validade criam as condicoes pa-
ra o exercicio democratico da pala-
vra. No contexto da aprendizagem
dialogica, os participantes — sejam
educandos, professores, gestores,
familiares ou membros da comuni-
dade — sao convidados a participar
de discussoes em que a escuta ativa
e o reconhecimento mutuo criam um
campo propicio ao aprendizado sig-
nificativo. A autoridade tradicional
do professor cede lugar ao respeito
mutuo e a escuta ativa, sem perder
o rigor pedagdgico. Assim, o didlogo
igualitario nao é apenas uma meto-
dologia, mas um fundamento ético-
-politico que visa democratizar o co-
nhecimento e combater estruturas
de exclusao simbdlica que reprodu-
zem desigualdades sociais dentro da
escola. Um exemplo muito basico de
uma forma de concretizacao desse
principio ocorre quando nas escolas,
as reunioes pedagogicas ou reunioes
de conselho de classe incluem repre-
sentantes das familias e dos préprios
alunos, que passam a participar efe-

A aprendizagem instrumental
tem como eixo central o reconheci-
mento de que todos os sujeitos, inde-
pendentemente de sua origem social,
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tivamente das decisoes sobre proje-
tos, regras e organizacao escolar.

Um caso emblematico ocorreu
em uma escola secundaria da Catalu-
nha documentado por Ramoén Flecha,
onde alunos propuseram mudancas
nos tempos de aula ap6s argumen-
tarem que certos horarios afetavam
sua concentragao. Os gestores e a
equipe docente acolheram as suges-
toes e, juntos, de acordo com a es-
pecificidade daquele contexto, esta-
beleceram novas rotinas. Tal pratica
nao apenas favoreceu o engajamento
e a autonomia dos estudantes, mas
demonstrou o poder transformador
do dialogo igualitario.

Em suma, no campo educacional,
o principio do dialogo igualitario é
uma atualizacao da proposta haber-
masiana de uma sociedade mais ra-
cional e democratica, onde a lingua-
gem é meio de emancipacao e nao de
dominacao. Ao aplica-lo em nossas
escolas, abre-se espaco para que 0s
sujeitos historicamente marginaliza-
dos se reconhecam como produtores
de sentido, contribuindo de forma
ativa para a construcgao coletiva do
saber e para a transformacao social.

PRINCIPIO DA APRENDIZAGEM INSTRUMENTAL

cultural ou economica, tém direito ao
acesso ao conhecimento sistematiza-
do e a cultura académica. Esse prin-
cipio, sistematizado sobretudo por
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Ramon Flecha (2000), parte da critica
as pedagogias que, sob a justificati-
va de promover a inclusao, oferecem
contetudos simplificados a alunos de
contextos vulneraveis, reforcando, as-
sim, um ciclo de exclusao epistémica.

Esse curriculo da felicidade e da
solidariedade “desempoderam” os e as
estudantes em desvantagem porque, ao
limitar o curriculo escolar aos proble-
mas praticos da vida diaria, essas esco-
las deixam o acesso as habilidades de
raciocinio critico somente para aqueles
e aquelas que ja estdo em situacgdes de
vantagem. Nesse sentido, Apple e Beane
mostram que um curriculo democratico
tenta ajudar os e as estudantes a adqui-
rir conhecimentos e destrezas em mui-
tos aspectos, incluindo os que requerem
passar pelas portas de acesso socioeco-
nomico (Aubert etal, 2018, p.168).

A aprendizagem instrumental
propoe, em contrapartida, a elevacao
das expectativas educacionais, fun-
damentando-se em praticas dialégi-
cas que possibilitam a apropriacao
de saberes historicamente acumula-
dos pela humanidade.

Conforme destaca Flecha (2000),
um dos equivocos mais recorrentes
no ambiente escolar é a “discrimina-
cao por boas intencoes”, isto €, a ideia
de que para incluir seria necessario
baixar o nivel dos contetidos. No en-
tanto, é justamente o acesso aos co-
nhecimentos mais complexos que
possibilita aos estudantes desenvol-
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verem sua autonomia, capacidade
critica e participacao social. A apren-
dizagem instrumental, nesse sentido,
estd articulada a justica cognitiva, pois
rompe com a loégica de que s6 alguns
estao aptos a compreender os saberes
cientificos e humanisticos.

No estudo sobre classes e escolas de
sucesso na educacido de meninos e me-
ninas afro-americanos, Ladson-Billings
mostra como nesses centros a aprendi-
zagem escolar é o objetivo niimero um
de toda a comunidade educacional. As-
sim, em sua teoria sobre pedagogia cul-
turalmente relevante, dos trés critérios
que definem tal ensino, o primeiro é o
sucesso académico dos e das estudan-
tes: “o foco da aula deve ser instrucio-
nal. Embora uma sala de aula seja um
lugar complexo e dindmico, a primeira
tarefa deve ser ensinar.” [...] A autora
salienta que, em época de padroniza-
cao, enquanto criticamos e trabalha-
mos para mudar os aspectos negativos
das politicas educacionais baseadas em
provas, o professorado tem de assegu-
rar que, enquanto essas politicas esti-
verem vigentes, os e as estudantes em
risco de exclusao passem nessas provas
(Aubert et al, 2018, p.168).

O principio da aprendizagem ins-
trumental busca superar o falso dile-
ma entre inclusao e exceléncia, mos-
trando que a promocao da equidade
educacional passa pelo acesso efetivo
aos saberes escolares de alta com-
plexidade. Através de interacoes dia-
logicas e igualitarias, os estudantes
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nao apenas se apropriam do conteu-
do, mas também se reconhecem co-
mo agentes de sua propria formacao.
Nesse sentido, a aprendizagem dial6-
gica é potencializada na diversidade
de niveis, géneros, culturas, formas
de aprender, etc. Um modo pratico de
fazer isso acontecer nas escolas é por
meio de grupos interativos.

Estratégias interativas tém maiores
chances de desenvolver com sucesso
habilidades académicas, praticas e co-
municativas. Além disso, sao resolvidos
problemas que muitos estudantes nao
conseguiriam resolver por si sos.

Todos os niveis de partida sdo bene-
ficiados com essa forma de aprender.
Meninos e meninas com nivel mais alto,
ao explicar o que sabem a seus compa-
nheiros e companheiras, consolidam o
que aprenderam, com mais significado
e sentido; por outro lado, as implicagoes
cognitivas do raciocinio verbal que uti-
lizam para explicar o contetdo, seja ele
conceitual ou procedimental, sio mui-
to altas e complexas. Para conseguir
uma compreensiao compartilhada da
atividade, entram em jogo habilidades
vinculadas a metacognicdo, dialoga-se
consigo mesmo(a) e com a outra pessoa
“dentro desi”, planeja-se e seleciona-se
a informacao e as estratégias de comu-
nicacao em funcao das particularidades
da interacao (Aubert et al, 2018, p.173).

O estudante deve ser capaz de
pensar em voz alta ao explicar como
resolveu determinado problema. Es-
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se processo é guiado pelaintencao de
fazer com que o colega compreenda
o contetudo que ela ja domina. Ou se-
ja, ndo basta simplesmente transmi-
tir o que sabe, é necessario adaptar
a explicacdo para que faca sentido
ao outro, considerando o que esse
colega ja entende, o que ainda nao
aprendeu e quais expressoes se rela-
cionam melhor com sua vivéncia. Es-
sa capacidade de se colocar no lugar
do outro envolve o uso de estratégias
cognitivas sofisticadas para escolher
o conhecimento mais apropriado em
cada situacao. Isso implica decidir o
que dizer e como dizer, levando em
conta quem estd ouvindo, o contel-
do a ser compreendido e o contexto
sociocultural da interacdo. Nessas
trocas comunicativas, ha uma inte-
gracao entre racionalidade comuni-
cativa e aprendizagem instrumental.

Explicar algo com a intencao de
ser compreendido também promove
significativamente o desenvolvimen-
todehabilidades comunicativas. A fa-
la melhora tanto em sua organizacao
quanto em seu contetido — observa-
-Se avangos na entonacao e na estru-
tura do discurso, impulsionados pelo
fortalecimento do propoésito comu-
nicativo. A explicacao passa a ter um
objetivo claro e colaborativo: ajudar o
outro a aprender. E essencial desta-
car os ganhos tanto para quem tem
mais facilidade com a tarefa quanto
para quem encontra mais dificulda-
des, pois a aprendizagem entre pa-
res foi, muitas vezes, desvalorizada
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nas escolas por receio de que o aluno
mais avancado deixasse de aprender.

Rogoff (1993), em seus estudos
sobre interagoes entre criancas e en-
tre criancas e adultos em tarefas co-
tidianas, mostra que, mesmo quando
ha diferencas de habilidade, compre-
ensao ou posicao social, os mais ex-
perientes também se desenvolvem
ao se engajar ativamente com o ou-
tro. Eles aprofundam nao apenas seu
dominio do contetdo, mas também
suas habilidades comunicativas e
sua sensibilidade as necessidades e
capacidades dos colegas. Além dis-
so, o conhecimento construido por
meio do dialogo é superior ao obtido
de forma isolada, fazendo com que
mesmo os estudantes mais capacita-
dos aprendam mais ao participarem
dessas trocas. A compreensao indi-
vidual, nesse contexto, se transforma
por meio da intersubjetividade e da
construcao coletiva do pensamento.

Nos grupos interativos, onde
o conhecimento é construido por
meio do didlogo entre os estudantes,
espera-se um aumento significativo
na aprendizagem instrumental de
todos os envolvidos, acompanhado
por um fortalecimento da solidarie-
dade. Essa pratica ultrapassa anti-
gas concepc¢oes que colocavam em
oposicao o aprendizado académico e
os valores humanos. Entre os resul-
tados esperados estdo o avanco da
aprendizagem para toda a turma, a
transformacao positiva na dindmica
da sala de aula — com melhora nas
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relacoes entre os alunos e com os
professores. Também espera-se au-
mentar o entusiasmo e a motivacao
para aprender, pois o aprender passa
a estar ligado a consciéncia do pré-
prio processo de aprendizagem.

O que realmente engaja criancas
e adolescentes sao experiéncias de
aprendizagem que desafiem seus co-
nhecimentos prévios e lhes permitam
perceber que estao avancando con-
tinuamente e participando de forma
mais ativa em contextos sociais rele-
vantes. Como destaca Morrell (2005),
é fundamental combinar uma peda-
gogia que garanta o acesso ao conhe-
cimento com outra que promova o
questionamento — ou seja, um ensi-
no que possibilite aos estudantes em
situacao de vulnerabilidade alcangar
o dominio dos saberes exigidos para
avancar na trajetéria escolar, ao mes-
mo tempo em que desenvolvem uma
postura critica capaz de questionar e
transformar o saber instituido. Mui-
tos projetos educacionais progressis-
tas falharam justamente por negli-
genciar a importancia do acesso ao
conhecimento académico nas regides
mais excluidas. Autores como Guts-
tein (2006), reforcam essa ideia ao
apontar a necessidade de ensinar, de
forma integrada, trés tipos de saber:
o classico (ou académico), o comu-
nitario e o critico. Para ele, essas trés
dimensoes do conhecimento devem
estar presentes de forma simultanea
em todas as disciplinas, sem colocar
uma em oposicao as outras.
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Se compararmos o principio da
aprendizagem instrumental com ou-
tras abordagens pedagogicas, nota-
mos tanto pontos de convergéncia
quanto de divergéncias significativas.

Em relacdo ao construtivismo,
por exemplo, ha o compartilhamen-
to da valorizacao do protagonismo
do aluno e da construcao ativa do co-
nhecimento. No entanto, enquanto o
construtivismo (quando entendido de
forma distorcida), resulta na desvalo-
rizacdo dos contetdos disciplinares
em nome da “autonomia do apren-
diz’, a aprendizagem instrumental
insiste na importancia do dominio
do contetido, afirmando que esse do-
minio deve ocorrer em contextos de
didlogo, interacdo e altas expectati-
vas. Como destaca Flecha (2000), nao
basta “aprender a aprender”, é preciso
aprender “algo”, e esse algo deve ser
socialmente valorizado.

No que se refere a pedagogia tra-
dicional, cuja énfase esta na transmis-
sao unidirecional do saber e na auto-
ridade incontestavel do professor, a
aprendizagem instrumental oferece
uma ruptura metodologica e episte-
mologica. Embora também valorize
o conteudo escolar, a aprendizagem
dialégica rejeita a passividade do alu-
no e propoe um ambiente de aprendi-
zagem pautado pela horizontalidade
dasrelacoes, onde a autoridade peda-
gbgica nao se impoe por hierarquia,
mas se constréi na legitimidade dos
argumentos e na mediacao de sen-
tidos. Nessa perspectiva, o papel do
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professor é fundamental — ndo como
mero transmissor, mas como media-
dor do acesso ao conhecimento cien-
tifico e promotor de interagoes cogni-
tivamente desafiadoras.

Ja a pedagogia freiriana apresen-
ta grande afinidade com a aprendiza-
gem instrumental, sobretudo na com-
preensao da educacao como pratica
daliberdade e na defesa do acesso dos
oprimidos aos bens culturais e lin-
guisticos da sociedade letrada. Freire
(1996) ja denunciava o “conteudismo”
desumanizador e a “educacao ban-
caria’, mas jamais propds o abando-
no dos conteudos. Pelo contrario, seu
projeto politico-pedagogico valoriza
o conhecimento como ferramenta de
leitura critica do mundo. O que apro-
xima Freire e Flecha é a articulacao
entre o acesso ao conteudo e a trans-
formacao social, realizada por meio
do dialogo, da escuta ativa e do reco-
nhecimento do outro como sujeito
histérico. Ambos os autores rejeitam
praticas assistencialistas e defendem
uma educacao que eleve o nivel inte-
lectual e cultural dos alunos, especial-
mente os das classes populares.

A aprendizagem instrumental
também encontra respaldo na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017). Embora ndo utilize o termo
“aprendizagem instrumental”, a BNCC
pode ser lida de forma compativel
com esse principio, especialmente
quando declara as dez competéncias
gerais a serem apropriadas pelos su-
jeitos durante toda a educacao basica.
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Sao elas: conhecimento, pensamento
cientifico, critico e criativo, repertério
cultural, comunicacao, cultura digital,
trabalho e projeto de vida, argumen-
tacao, autoconhecimento e autocui-
dado, empatia e cooperacao, respon-

sabilidade e cidadania.

A aprendizagem instrumental,
enquanto principio constitutivo da
aprendizagem dialdgica, tem o mérito
de problematizar concepgoes peda-
gobgicas que reduzem o potencial cog-
nitivo de alunos pertencentes a gru-
pos socialmente vulneraveis. Ao reco-
nhecer que o acesso ao conhecimento
sistematizado é uma forma de justica
social, esse principio ressignifica o
papel da escola, sobretudo da escola
publica: de mera reprodutora de de-
sigualdades para promotora de equi-
dade educacional e empoderamento
intelectual. Inclusao nunca pode ser
confundida com simplificacao, por is-
so, a aprendizagem instrumental ele-
va as expectativas de aprendizagem
de todos os meninos e meninas inse-
ridos no processo escolar, nao deixan-
do-se limitar de forma determinista
pelas condicOes socioeconomicas em

que os sujeitos estao inseridos.

Viabilizar essa dimensao da apren-
dizagem dialégica exige um projeto
educativo comprometido com o de-
senvolvimento integral dos estudan-

tes, através de metodologias partici-
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pativas que assegurem o dominio dos
contetudos curriculares e como estes
devem reverberar criticamente na re-
alidade social. Em um cenario marca-
do por desafios estruturais a educacao
de qualidade, sobretudo nas redes pu-
blicas, a aprendizagem instrumental
aponta caminhos concretos para que
o conhecimento deixe de ser instru-
mento de dominacao e se transforme

em ferramenta de libertacao.

Poderiamos vislumbrar, por exem-
plo, a aplicacao do principio da apren-
dizagem instrumental em aulas de ci-
éncias, quando se promove um projeto
de investigacao sobre o impacto das
queimadas nos biomas. Nesse projeto,
os estudantes seriam incentivados a
pesquisar dados em fontes cientificas,
elaborar hipoteses, organizar grafi-
cos e produzir relatérios com base em
evidéncias. O professor atuaria como
mediador, promovendo discussoes
que estimulam o pensamento légico, a
alfabetizacao cientifica e o dialogo en-
tre o saber empirico e o académico. Tal
pratica evidencia que o conhecimento
instrumental ndo é neutro ou mera-
mente técnico, mas um instrumento
de leitura critica do mundo, como ja
apontava Paulo Freire (1996) em sua
proposta de educacao problematiza-
dora, que, como ja acenamos ante-
riormente, visava articular o conteudo
escolar ao contexto social e a pratica

transformadora dos sujeitos.
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CRIAGAO DE SENTIDO

O principio da criacdo de sentido,
desenvolvido por Ramon Flecha (2015)
e outros pesquisadores da aprendiza-
gem dialdgica, se constitui como uma
dimensao estruturante do processo
educativo, na medida em que desloca
o0 eixo da aprendizagem de uma rela-
¢ao mecanica com o conteudo para
uma experiéncia que produz signifi-
cados socialmente situados.

Trata-se de compreender que o
conhecimento s6 é verdadeiramen-
te apropriado quando se inscreve na
biografia e nos projetos de vida dos
aprendentes, mobilizando afetos, va-
lores e propoésitos coletivos. Ao con-
trario da mera motivacao extrinseca,
a criacao de sentido esta ancorada
na ideia de que os sujeitos aprendem
melhor quando percebem o valor do
saber para a transformacao de suas
realidades, o que envolve nao apenas
aspectos cognitivos, mas também
éticos, estéticos e politicos.

Esse principio rompe com uma
concepcao tecnicista de ensino que
trata os contetudos escolares como
fins em si mesmos. A aprendizagem
dialégica propde, em oposicao, que
o conhecimento deve ser contextua-
lizado em praticas sociais significa-
tivas. A criacao de sentido, portan-
to, nao se reduz a “contextualizar o
contetido”, mas a possibilitar que os
sujeitos se vejam como coautores do
conhecimento, dotando-o de rele-
vancia existencial. Como afirma Fle-
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cha (2015, p. 103), “o contetido s6 ad-
quire sentido quando esta vinculado
a transformacao das condicoes de vi-
da dos aprendizes”. Isso implica reco-
nhecer que o sentido nao é algo que
o professor “entrega” ao aluno, mas
algo que se constréi intersubjetiva-
mente, no interior de praticas comu-
nicativas e pedagogicas dialogicas.

Ademais, o principio da criacao de
sentido se fundamenta teoricamente
em contribuicoes do interacionismo
sociocultural, sobretudo nas obras de
Vygotsky (2007) e Paulo Freire (1996),
ao considerar que o sentido do conhe-
cimento emerge nas relagoes sociais
mediadas pela linguagem e pela cultu-
ra. A aprendizagem torna-se mais po-
tente quando articulada as demandas
concretas das comunidades escolares e
aos projetos coletivos de emancipacao.

Um exemplo disso sao as Atuacoes
Educativas de Exito (AEE), implementa-
das em Escolas de Aprendizagem Co-
munitaria (como as Comunidades de
Aprendizagem na Espanha e em outras
partes do mundo), que demonstram que
quando os alunos reconhecem a utilida-
de social dos contetidos — por exemplo,
ao relacionarem o aprendizado da ma-
tematica com a organizacao economi-
ca da familia ou com o planejamento de
acoes comunitarias —, o engajamento e
o rendimento escolar aumentam signi-
ficativamente (Gatt; Ojala; Soler , 2011).

Também no Brasil, principal-
mente em areas mais periféricas, ao
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optarem por trabalharem seus cur-
riculos numa perspectiva da apren-
dizagem dialégica, algumas escolas,
através das aulas e projetos desen-
volvidos disciplinar e/ou interdisci-
plinarmente, revelam a concretude
do principio da criacao de sentido
acontecendo no dia a dia do processo
de ensino e aprendizagem.

Os relatos apresentados a seguir
integram uma pesquisa académica de
natureza qualitativa desenvolvida por
um dos autores no ano de 2019, numa
escola publica estadual de Sao Paulo.
A época, 0 autor pesquisava perspec-
tivas de formacao docente voltado a
implementacao de metodologias dia-
l6gicas no ensino médio. As experién-
cias foram registradas por meio de di-
alogos com estudantes e professores
envolvidos em praticas pedagogicas
que se encaixavam nessa perspectiva
de aprendizagem dialégica.

Tratava-se, portanto, de uma
investigacao situada na interface
entre a pesquisa-narrativa e a pes-
quisa-formacgdo, modalidades que
reconhecem o valor epistémico das
experiéncias vividas e refletidas por
educadores em contextos escolares
(Sousa; Cabral, 2015).

A mencao a essas praticas, revi-
sitada neste artigo, tem por objetivo
ilustrar como a aprendizagem dialo6-
gica pode promover o engajamento
dos estudantes, a articulacao entre
os saberes escolares e suas realida-
des socioculturais, além de favorecer
processos de transformacao indivi-
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dual e coletiva. Vamos nos ater a dois
relatos de duas experiéncias.

Os professores de biologia, geo-
grafia e sociologia propuseram para
uma turma do primeiro ano do ensi-
no médio, um projeto interdisciplinar,
intitulado Mapeamento socioambien-
tal do entorno da escola. Os alunos fo-
ram convidados a identificar proble-
mas ambientais no bairro e produzir
hipéteses e propostas de intervencao.
Durante a atividade, segundo uma das
professoras, uma aluna afirmou: “Eu
nunca tinha parado pra pensar que o
lixo na rua tem a ver com a nossa sau-
de, com a falta de esgoto e até com o
mosquito da dengue”.

A partir da afirmacao dessa aluna
é possivel inferir que a atividade nao
apenas relacionou contetudos de eco-
logia, satide publica e cartografia, mas
deu aos estudantes a oportunidade de
compreender a relevancia desses sa-
beres em sua realidade cotidiana.

O trabalho foi desenvolvido com a
criacao de relatérios, producao de gra-
ficos, confeccao de cartas aos gestores
publicos — tudo isso com outro nivel
de motivacao e engajamento, pois 0s
estudantes perceberam o impacto di-
reto do contetido em sua comunidade.

Em uma outra atividade, o pro-
fessor de Filosofia utilizou musicas
de artistas como Emicida e Baco Exu
do Blues para iniciar também com o
primeiro ano do ensino médio dis-
cussoes sobre identidade, perten-
cimento e epistemologias margi-
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nalizadas. Apds a escuta da musica
“AmarkElo”, um estudante comentou:
“Eu sempre achei que Filosofia era s6
coisa de gente branca e morta, mas
agora eu t0 entendendo que tem a
ver com o que a gente vive também”.

Sem duvida que esse comentario
expressa uma mudanca significativa
na percepcao do aluno quanto ao valor
do conhecimento filoséfico, que ga-
nha sentido ao ser articulado com ex-
pressoes culturais legitimadas por seu
grupo social. Essa pequena estratégia
de aproximacao do contexto sociocul-
tural daqueles jovens, possibilitou que
eles mesmos se vissem como sujeitos
pensantes e produtores de cultura,
rompendo com o distanciamento que
as vezes acontece entre os conteidos
de filosofia e as experiéncias vividas.

Essas vivéncias demonstram que
o principio da criacao de sentido nao
€ apenas uma abstracao teérica, mas
uma diretriz concreta para a prati-
ca pedagbgica comprometida com
a justica cognitiva e com a equidade
educacional. Elas evidenciam que,
quando os contetidos sdo mobilizados
a partir de contextos vividos, os estu-
dantes ampliam sua capacidade criti-
ca, sentem-se pertencentes ao espaco
escolar e passam a agir sobre o mun-

Em uma era marcada pela fluidez
da informacao e pela ampliacao das
desigualdades cognitivas, a aprendi-
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do com maior consciéncia e autono-
mia. Como destaca Flecha (2015), esse
é o nucleo vital da aprendizagem dia-
logica: a transformacao social através
do didlogo e da construcao comparti-
lhada de significados.

A criacao de sentido também se
conecta ao conceito de expectati-
vas transformadoras, outro pilar da
aprendizagem dialégica, pois mobili-
za os estudantes para além da légica
da sobrevivéncia escolar, permitin-
do-lhes projetar novas possibilida-
des de vida. Nesse sentido, a criacao
de sentido supera a cultura da per-
formatividade escolar, que submete
a aprendizagem a apenas testes pa-
dronizados e a avaliacoes quantitati-
vas, muitas vezes descoladas das re-
alidades locais e das identidades dos
sujeitos. A aprendizagem dialégica
propde, nesse cendrio, uma radical
inversao: o sentido ndo esta apenas
no desempenho individual, mas na
transformacao coletiva, na partilha
de objetivos comuns e na valorizacao
do conhecimento como bem publi-
co. Isso exige do educador nao ape-
nas competéncias técnicas, mas um
compromisso ético com a escuta ati-
va, a construcao de vinculos e a me-
diacao cultural significativa.

zagem dialogica emerge como uma
proposta pedagoégica profundamente
comprometida com a justica social, o
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acesso ao conhecimento sistemati-
zado e a construcao coletiva de sen-
tidos. Ao integrar didlogo igualitario,
aprendizagem instrumental e cria-
cao de sentido, dentre os outros prin-
cipios, essa concepcao desafia para-
digmas tradicionais que ora reduzem
a educacao ao conteudo descontex-
tualizado, ora a diluem em praticas
assistencialistas que limitam o po-
tencial critico dos sujeitos.

Mais do que uma concepcao, a
aprendizagem dialégica constitui um
projeto ético-politico de escola de-
mocratica, onde cada estudante é re-
conhecido como agente ativo na pro-
ducao do saber e como protagonista
na transformacao da propria realida-
de. Experiéncias como tertulias lite-
rarias, projetos interdisciplinares e
praticas comunicativas colaborativas
demonstram, na concretude do coti-
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diano escolar, que é possivel articular
exceléncia académica com inclusao,
contetidos disciplinares com afetos,
e conhecimento com emancipacao.

Nesse sentido, reafirma-se que o
compromisso com a equidade edu-
cacional nao se sustenta apenas na
distribuicao de oportunidades, mas
no acesso efetivo e critico aos bens
culturais da humanidade. Para tanto,
a escola precisa assumir a aprendi-
zagem dialégica ndo como um ador-
no conceitual, mas como horizonte
de acao, capaz de mobilizar a comu-
nidade escolar em torno de praticas
transformadoras, baseadas na escu-
ta, na argumentacao, na solidarieda-
de e na conviccao de que todo sujeito
pode aprender — e mais ainda: pode
ensinar, criar e reinventar as rela-
¢cOes consigo mesmo, com 0s outros e
com os objetos de conhecimento.
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